PRAWDZIWY KSZTALT EDUKACJI WLACZAJACEJ W
SWIETLE ZRODEL

Przytoczone w niniejszym opracowaniu dowody z dokumentéw, opinii naukowcow 1 praktykow
oraz badan naukowych stuza temu, by udowodni¢ tezy, ktore da si¢ sformulowaé na podstawie
zroédet. Zamieszczone w opracowaniu dowody sg wybranymi z wybranych sposrod wielkiej ilosci.
Zielong kursywa zaznaczono komentarze Autora opracowania. Zoltym podkresleniem,
wyttluszczeniem, wielka literg oznaczono tresci, uznane przez Autora opracowania za najbardziej
1stotne.

Uzyte skroty i oznaczenia: ,
1.MEW — model edukacji wiaczajacej. Zrodlowy dokument dla obecnych i nadchodzacych zmian w

edukacji "Edukacja dla wszystkich — ramy rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych na rzecz
wysokiej jakos$ci ksztalcenia wlaczajacego dla wszystkich 0osob uczacych sie" 2020

2.USTAWA — projekt ustawy 'O wsparciu ucznidow, dzieci i rodzin", UD319

3.UMOWA — Umowa Partnerstwa dla realizacji polityki spojnosci 2021-2027 w Polsce.

4.SO — szkola ogdInodostepna.

5.SS — szkota specjalna.

6.EW — edukacja wlaczajaca.

7.SPE — specjalne potrzeby edukacyjne.

8.0OF — ocena funkcjonalna.

Spis tresci:

s.1 Teza 1: Wykonanie polecen z zagranicy.

s.2 Teza?2: Celem zmian jest budowa nowego spoteczenstwa dla imigracji.
s.3 Teza 3: Edukacja Wlaczajaca nowym obowigzkiem powszechnym.
s.4 Teza4: Likwidacja szkot specjalnych.

s.6 Teza 5: Rezygnacja z nauczania wiedzy.

s.10 Teza 6: Ocena funkcjonalna narzedziem kontroli.

s.11 Teza 7: Systemowy gwatlt na nauczycielach.

s.14 Teza 8: Inkluzyjny gwalt na dzieciach.

s.14 Teza 9: Propaganda wbudowana w inkluzje.

s.15 Teza 10: Utopijnos¢ edukacji wiaczajace;.

s.16 Teza 11: Zwiazki inkluzji z gender.

s.17 Teza 12: Dowody naukowe przemawiaja przeciw edukacji wlaczajace;j.

CZ.1. DOKUMENTY

Teza 1: WYKONANIE POLECEN Z ZAGRANICY

MEW s.9
Model Edukacji Wlaczajacej to propozycja systemowej i wieloetapowej implementacji zatozen
Edukacji Wiaczajacej do polskiego systemu edukacji.



MEW .101
Wiaczenie ma by¢ gldéwnym sposobem organizacji edukacji. Jest to wykonanie rekomendacji
Agencji.

MEW s.115
Utrzymanie Edukacji Wlaczajacej oraz realizacja standardéw jakosci bedzie czescig polityki
strategicznej panstwa.

MEW s.134
Zrédlo finansowania zapewni budzet panstwa polskiego przy wsparciu Europejskiego Funduszu
Socjalnego z perspektywy finansowej UE na lata 2021 — 2027.

USTAWA
Utworzenie Komitetu Koordynacyjnego, koordynujacego prace réznych resortow

Ministerstwo bedzie co dwa lata publikowalo raporty z wdrazania edukacji wlaczajace;.

UMOWA

Rozdzial 1.4. Cel ,, Europa o silniejszym wymiarze

spotecznym” (CP4), sekcja Obszar: edukacja i kompetencje:

"Szkoty specjalne i inne placéwki, ktére prowadza do segregacji lub utrzymania segregacji
jakiejkolwiek grupy defaworyzowanej i/lub zagrozonej wykluczeniem spotecznym, nie beda
wspierane w zakresie infrastruktury i wyposazenia."

Rozdzial 9.1 UP Zasada niedyskryminacji, sekcja Zasada rownosci szans

i niedyskryminacji w tym dostegpnosci dla osob z niepetnosprawnosciami

"Inwestycje w infrastrukture edukacyjna, spoteczng i zdrowotng beda musiaty by¢ zgodne z
wymogami Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych (KPON), w tym Komentarza
Ogdlnego 5 oraz uwag koncowych komisji KPON, z poszanowaniem zasad réwnos$ci, wolnosci
wyboru, prawa do niezaleznego zycia, dostgpnosci i zakazu wszelkich form segregacji."

Teza 2: CELEM ZMIAN JEST BUDOWA NOWEGO SPOLECZENSTWA
DLA IMIGRACJI

MEW s.19
Celem Edukacji Wiaczajacej jest stworzenie wigczajacego spoleczenstwa.

MEW .27
Szkoty stosujace Edukacje Wlaczajaca beda budowaty nowe spoteczenstwo.

Anna Mlynarczuk — Sokolowska, Katarzyna Szostak — Krol. ""Roznorodnosé i inkluzja w edukacji
— wybrane aspekty wspierania uczniow z doswiadczeniem migracji”. W: ""Edukacja Wigczajgca
w przedszkolu i szkole".

s.281

Konkluzje RE z26.11.2009 — edukacja ma si¢ przyczynia¢ do udanej integracji imigrantow.
Potrzebne s3: rozwigzania systemowe, mig¢dzykulturowa metodyka, ustawiczne diagnozowanie
potrzeb wszystkich uczniow.
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Teza 3: EDUKACJA WLACZAJACA NOWYM OBOWIAZKIEM
POWSZECHNYM

MEW s.10

Glowng 1 podstawowa formg dla ucznidw niepelnosprawnych ma by¢ ksztalcenie w szkotach
ogo6lnodostepnych, co podniesie jakos$¢ ksztalcenia, a kazda r6znorodna osoba begdzie mogta sie
optymalnie rozwijac.

MEW s.11
Edukacja Wlaczajaca, ktora wezesniej byta skierowana tylko do ucznidéw niepetnosprawnych, stanie
si¢ powszechng praktyka i obejmie wszystkich uczacych sig.

MEW s.12
MEW dotyczy catego systemu edukacji od przedszkola po prace lub studia, ma sta¢ si¢ powszechng
praktyka, nie tylko dla ucznidéw niepetnosprawnych.

MEW s.9
Uczniowie niepetnosprawni intelektualnie, uczacy si¢ w szkotach specjalnych, maja trafi¢ do szkot
zwyktych.

MEW s.66

Wiaczenie dzieci i osob z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu glebokim w realizacje
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego w szkole podstawowej oraz w szkole
przysposabiajacej do pracy w zakresie i w sposob uwzgledniajacy specyfike ich funkcjonowania
wraz z nadaniem im statusu uczniow.

MEW s.115
Kazda placéwka bedzie musiata wdraza¢ Edukacje Wlaczajaca. Praca nauczycieli w tym zakresie
bedzie monitorowana i kontrolowana za pomoca nadzoru pedagogicznego.

USTAWA

Osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu glebokim beda miaty nadany status ucznia.
Beda uczy¢ si¢ w szkole podstawowej lub zawodowej przysposabiajacej do pracy. Dostosowana
bedzie do nich podstawa programowa.

Prof. Grzegorz Szumski ""Podstawy edukacji wlqczajgcej’ w: ""Edukacja wlgczajgca w
przedszkolu i szkole.

s.16-24

Szkoly ogdlnodostepne maja wyzszy poziom niz specjalne, wigc uczniowie niepetnosprawni maja
wigksze osiggniecia naukowe.

Potrzeby edukacyjne petnosprawnych i niepetnosprawnych sa w duzej mierze te same. Dlatego
niepelnosprawnych powinni uczy¢ ci sami nauczyciele, wspierani przez pedagogdéw specjalnych,
terapeutow 1 zespoty wielospecjalistyczne

Powinny by¢ heterogeniczne klasy, gdzie bedzie realizowany wspdlny, elastyczny program
ksztalcenia



Prof. Grzegorz Szumski '"'Zroinicowane grupy uczniow — jakie problemy?'" w: "Edukacja
wlgczajgca w przedszkolu i szkole"

.63

Jedna z sytuacji niepozadanych jest wtedy, gdy w klasie sg realizowane dwie $ciezki edukacyjne dla
dwoch rodzajow uczniow — z SPE 1 bez. Sytuacja ta jest mozliwa, gdy jest 2 nauczycieli.

Elzbieta Neroj "Instrumenty, zobowiqzania systemowe, formalne i nieformalne formy'’

w: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole"'

s.177

Kazda szkola ma obowigzek przyja¢ kazdego ucznia, i nie moze tlumaczy¢ si¢, ze nie ma
mozliwosci.

s.178
Dziatania wobec ucznia kierowane sa nie tylko do $rodowiska edukacyjnego, ale tez
wychowawczego, czyli rodziny i otoczenia lokalnego.

Teza 4: LIKWIDACJA SZKOL SPECJALNYCH

MEW s.27
Szkoty specjalne sa centrami wsparcia dla nauczycieli oraz ucznidow w szkotach ogélnodostgpnych.

MEW s.132
Zostang zlikwidowane opinie i orzeczenia.

MEW s.43-45

SCWEW — powstang z przeksztatcenia placowek specjalnych, min. 1 w powiecie.

Cel — zapewnienie wszystkim uczniom uczestnictwa w szkolach rejonowych, wsparcie dla: kadry
kierowniczej, nauczycieli, rodzicow, uczniow.

MEW s.138
W szkotach ogdlnodostgpnych zostang zatrudnieni nowi specjalici, a nauczyciele ze szkodt
specjalnych maja wspiera¢ szkoty ogdlnodostgpne

UST AWA
Stopniowa zmiana charakteru szkot specjalnych — w strong SCWEW.
Obowigzkowy SCWEW w kazdym powiecie od 2025.

Anna Tomaszewska '"Nowa rola placowek specjamych'’
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole'.

$.268-269

W 2018 MEN zwrécilo sie do Europejskiej Agencji o rekomendacje dot. wdrazania w Polsce
edukacji wlaczajacej wysokiej jakosci dla wszystkich ucznidw. Agencja przeanalizowata przepisy
prawa o$wiatowego i odbyla rozmowy ze wszystkimi interesariuszami, by wyda¢ raport publikacje:
"Wsparcie podnoszenia jako$ci edukacji wilaczajacej w Polsce — rekomendacje i dzialania
priorytetowe" — 16 rekomendacji.

Rekomendacja nr4 stanowi, ze placowki specjalne maja by¢ o$rodkami wsparcia dla lokalnych



placéwek ogdlnodostepnych.

s.270

Wnhioski z debat, rekomendacje Agencji, zapisy Konwencji stanowia, ze szkoly specjalne maja sta¢
sic SCWEW.

Ma by¢ plynne przechodzenie ucznia niepetnosprawnego ze szkot specjalnych do
og6lnodostepnych i odwrotnie.

Podczas migdzynarodowej konferencji dotyczacej ksztalcenia ucznidéw z niepetnosprawnosciami,
ktéra odbyla si¢ w 2014 r. w Lodzi, przedstawiciele Portugalii i Norwegii, czyli panstw, w ktorych
ok. 20 lat temu zlikwidowano szkoly specjalne, przestrzegali przed takim radykalnym krokiem.
Twierdzili, ze rola placowek tego typu powinna by¢ zaréwno edukacja, jak i wspomaganie szkot
og6lnodostepnych. Z ich doswiadczen wynika, ze zawsze pojawig si¢ takie dzieci, ktore

wymagaja szkoly specjalistyczne;j.

JEDNAK EUROPEJSKA AGENCJA JEST PRZECIWNA, ABY W PLACOWKACH
OGOLNODOSTEPNYCH BYLY TWORZONE OSOBNE KLASY SPECJALNE, BO TO
JEST NIEKORZYSTNE DLA UCZNIOW NIEPELNOSPRAWNYCH. (Zrédlo: "Organizacja
wsparcia dla edukacji wlaczajacej. Raport podsumowujacy" 2014)

s.274

Pracownicy Centrum bgda przenoszeni (np. na zasadach delegacji stuzbowej) do danej szkoty
ogo6lnodostepnej w okreslonych dniach w tygodniu, w zalezno$ci od liczby uczniow z
niepetnosprawnosciami i ich potrzeb. Efektywnym rozwigzaniem byloby wyposazenie Centrum w
samochody i busy ze specjalistycznym sprzetem i z pomocami. Umozliwitoby to dokonanie oceny i
dobranie pomocy bezposrednio w szkole, do ktorej uczeszcza dany uczen i (lub) wypozyczenie tej
placowce wymaganego sprzetu na czas jego edukacii.

8.275
Kluczowa jest gotowo$¢ do zmiany — wszystkich: nauczycieli — z SS 1 SO oraz decydentow
lokalnych i krajowych.

Liliana Zientecka. "Finansowanie zadan oswiatowych w edukacji wlqczajqcej".
w: 'Edukacja Wilgczajgca w przedszkolu i szkole'.

s.126

Zesp6t wykonuje rekomendacj¢ nr 6 Europejskiej Agencji.

s.128
MEN zwicksza ilo$¢ srodkdw na ksztalcenie specjalne, w 2019 byto to 17,1% subwencji
oswiatowej ogdlnej. Te pieniagdze nie sg jednak w cato$ci wykorzystywane przez samorzady.
W 2016:
- tylko 29% JST zaplanowalo i wykorzystato otrzymane $rodki,
- 32% JST zaplanowato, ale nie wykorzystalo pieni¢dzy, ktore
do nich trafity,
- 39% JST nie zaplanowatlo i nie wykorzystato uzyskanych srodkow
finansowych.

Raport Najwyzszej I1zby Kontroli, Wspieranie ksztatcenia specjalnego uczniow
z niepetnosprawnosciami w ogolnodostepnych szkotach i przedszkolach, s. 7, [dostep: 3.06.2019].



Teza 5: REZYGNACJA Z NAUCZANIA WIEDZY

MEW s.60
"Szkota wlaczajaca umozliwia ksztalcenie ukierunkowane na cele rozwojowe oraz
przygotowanie do samodzielno$ci w zyciu dorostymios."

Przypis 107 odsyta nas do nastgpujacego wyjasnienia:

"107. Obecnie dzieci i mtodziez z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu gltebokim realizuja
w takim zakresie obowigzek rocznego przygotowania przedszkolnego, obowigzek nauki oraz
obowigzek szkolny."

MEW s.9
Szkota dostosuje si¢ do ucznia, a nie uczen do normy.

MEW s.131
Uczen nie bedzie miat naby¢ pozadanej wiedzy i umiej¢tnosci.. To wiedze 1 umiejetnos$ci nauczane
w szkole dostosuje si¢ do juz istniejacych zasobow ucznia.

MEW s.139

Nastgpi odejscie od nauczania przedmiotowego obiektywnej wiedzy merytorycznej na rzecz
dostosowania do poszczegdlnych ucznidw w klasie zroznicowane;.

Nastapi wiec odejscie od obiektywnych standardow wiedzy, umiejgtnosci i zachowan.

MEW s.139

Nastgpi odejscie od obiektywnych ocen. Zamiast tego bedzie Ocena Funkcjonalna, (OF) czyli
analiza szerokiego spektrum postepdw w uczeniu si¢. Nastapi calkowita zmiana koncepcji
oceniania.

MEW s.131
W klasie zroznicowanej kazdy uczen, takze niepelnosprawny intelektualnie bedzie wlaczony w
nauke wspolnych tresci.

MEW s.23
Kazdy absolwent Edukacji Wlaczajacej bedzie miat zestaw kompetencji do doroslego zycia,
okreslony przez Parlament Europejski i Rade Europejska.

MEW s.57

Zostanie wprowadzona nowa podstawa, ktora bedzie zwaé si¢ Podstawag Programowa Ksztalcenia
Ogdlnego (PPKO). Bedzie to jedna rama wspolna dla wszystkich uczniéw, takze dla
niepetnosprawnych, w tym intelektualnie.

MEW s.58

Podstawa bedzie tak tworzona, aby nawet ci uczniowie, ktérych poziom funkcjonowania odbiega
od standardow rozwojowo — funkcjonalnych dla danego wieku mieli mozliwo$¢ jej realizacji.
Dotyczy to glownie ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu glgbokim lub z
niepelnosprawnos$ciami sprzezonymi.



MEW s.61

Te dzialania, przeznaczone dla niepelnosprawnych, ktére dzisiaj nazywaja si¢ zajgciami
walidacyjno — kompensacyjnymi zyskaja inng tre$¢ i nazwe: rehabilitacja edukacyjna. Obejma
wszystkich ucznidow, nie tylko wybranych, jak obecnie. Beda one wynikaly z oceny funkcjonalne;..

MEW s.138
Nowa podstawa programowa nie bedzie obowigzkowa, poniewaz nie bedzie obiektywnym
standardem wiedzy, ktory musza opanowac¢ uczniowie.

MEW s.59
Arkusze egzaminacyjne beda projektowane uniwersalnie, aby byly dostepne dla jak najszerszej
grupy uczniéw, w tym niepetnosprawnych intelektualnie w stopniu glebokim.

MEW $.59-60

Proponuje si¢ rezygnacje z podrecznikoéw. Zamiast nich beda materiaty edukacyjne projektowane
uniwersalnie. Przewiduje si¢ tworzenie zestawdéw edukacyjnych dla klas zréznicowanych. Beda one
dostepne dla jak najszerszej grupy uczniow, w tym niepelosprawnych intelektualnie w stopniu
glebokim. Dostosowanie obejmuje jezyk, szat¢ graficzng, stron¢ techniczng. Materialy te beda
tatwe do czytania i zrozumienia. Przyktadem jest planowany program ,,Czytam i wiem®.

MEW s.57

Wszystkie rozwigzania szkoly wlaczajacej beda oparte na zasadach projektowania uniwersalnego,
tak, aby jak najwigksza grupa uczniow mogta z nich korzysta¢ bez koniecznosci dostosowania i
modyfikacji.

MEW s.58
postep na S$ciezce rozwoju okreslonej przez system, przy czym najwazniejsze jest samo
uczestnictwo w procesie.

MEW s.138

aby usung¢ bariery dla konkretnego ucznia, wowczas zastosuje si¢ dostosowania i modyfikacje.
Obejmie to takze promocj¢ do wyzszej klasy, poniewaz przewiduje si¢ ulatwienia w plynnym
przechodeniu pomigdzy etapami ksztalcenia.

1

MEW s.90
Zawody, obecnie dostgpne wylacznie dla osob niepelnosprawnych zostang otwarte dla os6b bez
niepetnosprawnosci.

UST AWA
Poziom ogbélny to bedzie poziom edukacyjno — specjalistyczny, szkota poprzez zespoty
wielospecjalistyczne bedzie musiala diagnozowac potrzeby i1 zaburzenia;

prof. Grzegorz Szumski, "Zroinicowane grupy uczniow — jakie problemy?' w: "Edukacja
wlgczajgca w przedszkolu i szkole"

s.65

Jesli wiec w klasach wiaczajacych upowszechni si¢ ksztalcenie specjalne, to niepelnosprawni tez na
tym skorzystaja.

1 Ibidem s.58
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s.67

Natomiast UDL (universal design in learning — projektowanie uniwersalne w edukacji) jest stabo
udokumentowane naukowo. Sg przypuszczenia i oczekiwania, ale brakuje dowodow naukowych, ze
UDL prowadzi do poprawienia osiggnie¢ szkolnych. Nie ma takze dowodéw naukowych, ze UDL
jest skuteczne dla ucznidow z SPE. Z badan efektywno$ci indywidualizacji wiemy bowiem, ze
poszczegolne rozwigzania nie przynosza uniwersalnych skutkow.

Nie da si¢ wszystkich uczniow z SPE nauczy¢ skutecznie, nawet, jesli bedzie indywidualizacja i
UDL.

Prof. Grzegorz Szumski "'Osiggniecia szkolne — jakie uwarunkowania?"

W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole''.

.72

Bardzo trudno jest zgromadzi¢ przekonywujace dowody na efektywnos$¢ ksztalcenia uczniow w
edukacji wlaczajacej.

Szczegblnie trudno to mierzy¢ u ucznidow z niepelnosprawnoscia gieboka i ztozona, bo dla nich
nauczanie ma charakter funkcjonalny, a nie akademicki.

s.74

Badania (Carlberg, Kavale 1980, za okres 1932-1970) wskazuja, ze wlaczenie powoduje
nieznaczny wzrost osiggni¢¢ szkolnych tylko u ucznidow o inteligencji nizszej niz przecigtna. A dla
ucznidéw z zaburzeniami emocjonalnymi, zachowania, trudno$ciami w uczeniu si¢ — lepsza jest
szkota specjalna.

Jednak te badania byly prowadzone w USA. Dla Europy i Polski jest bardzo mato badan dot.
efektow EW dla ucznidéw, mimo, ze wiele krajow ja wprowadza. Jakie sa badania: Holandia —
Jepma 2003, Karsten, Peetsma, Roeleveld, Vergeer 2001, Norwegia — Markussen 2001, Myklebust
2007, Szwajcaria — Sermier, Dessemontet, Bless, Morin 2012, Polska — Szumski, Karwowski 2012.

Badania dotyczyly tylko uczniow niepelnosprawnych i ich réznic pomigdzy szkotami specjalnymi a
og6lnodostepnymi.

.75

Badania mialy pokaza¢, czy umieszczenie wucznidw niepelnosprawnych w szkotach
ogbélnodostepnych zamiast w szkotach specjalnych begdzie miato wplyw na ich wyniki w nauce.
Wyniki badan sg niejednoznaczne. Cz¢$¢ pokazuje poprawienie wynikow, cze$¢ jest neutralna.
Efekt polepszenia jest niewielki a nawet znikomy. Ze wzgledu na konstrukcje badan i dobierane
grupy wyniki mogg dawac zbyt optymistyczny obraz efektywnos$ci edukacji wlaczajace;.

s.76
W Polsce w stosunku do Europy mniej jest wynikéw pozytywnych dla edukacji wiaczajacej, a
wiecej neutralnych i negatywnych.

s.77

Dla sukcesu edukacji wiaczajacej jest niezbedne, aby szkota ogdlnodostgpna zmienita swoja kulture
i dotychczasowa dzialalno$¢ i1 zajela si¢ zaspokajaniem potrzeb ucznidow. Szkoty ogdlnodostepne
majg przejac taki model dziatan wobec ucznidéw, jaki realizujg szkoty specjalne.



prof. Grzegorz Szumski. ""Kompetencje spoleczne — jakie szanse?"
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole'.

s.82

Grupy programow wychowawczych dla przedszkoli i szkot:

1. Dziatania planowe. Tak zorganizowa¢ klas¢, aby wymusi¢ wspolne dzialania ucznidw
zaburzonych i ucznidw w normie. Zaburzeni uczg si¢ zachowan od lepiej rozwinietych.
Organizowaé zabawy, dzieli¢ grupy, przydziela¢ zadania, ograniczenie przestrzeni
aktywnosci grup, nagradza¢ pozadane zachowania. Program opisany przez Joanng
Smogorzewska i Grzegorza Szumskiego (2015).

2. Bezposrednie nauczanie przez nauczyciela terapeut¢ — indywidualnie lub w matych grupach
zlozonych z 0s6b zaburzonych. Jest wadliwe, bo wyrywa zaburzonych z réznorodnej grupy,
ale niezbe¢dne, szczegdlnie dla gigboko zaburzonych.

prof. Grzegorz Szumski ""Edukacja wlgczajgca — niedokonczony projekt"

w: "Ruch Pedagogiczny' 4/2014

s.127

"Podobnie jak projekt o§wieceniowy edukacja wiaczajacy ma charakter utopijny. Jest to zatem
wizja edukacji (nie tylko uczniow z niepetnosprawnoscia), ktora jest transcendentna wobec zastanej
rzeczywistosci. Ze wzgledu na swoj radykalizm nie zostata ona dotad urzeczywistniona i mozna
przypuszczaé, ze nigdy urzeczywistniona w petni nie bedzie."

s.130

"Najwazniejszag wypowiedzg tego typu byt artykut Mary Wornock (2005), opublikowany pod
znamiennym tytulem Szkoly specjalne — tak czy nie? W tym krotkim tekscie, tworczyni stynnego
raportu na temat stanu ksztalcenia w Anglii, nazywanego jej nazwiskiem, ktory stat si¢ podstawa
reformy prointegracyjnej w Anglii z 1981 roku wypowiedziata si¢ za odtworzeniem sieci szkot
specjalnych. Uznata ona, ze szkoty ogéInodostepne nie sg w stanie si¢ tak zreformowacé, aby
zapewni¢ odpowiednie warunki uczenia si¢ dzieciom i mlodziezy z umiarkowanymi (tzw.
niewidocznymi) niepetnosprawno$ciami. Przekonywala, Ze uczniowie z trudnosciami w uczeniu
si¢, zaburzeniami zachowania i1 zaburzeniami mowy potrzebuja stalego, specjalistycznego wsparcia
w nauce, ktorego nie zapewnia im szkofa wlaczajaca."

s.137

"Edukacja wlaczajaca jest ze swej istoty koncepcja radykalna, programem globalnej reformy
systemu szkolnego i tylko takie jej traktowanie pozwoli pozna¢ jej potencjat. Ten za$ wydaje si¢
bardzo duzy i cz¢sciowo niedoceniany. Edukacja wiaczajaca, podobnie jak o§wieceniowe panstwo,

jest pozytywna utopig."

Dr Tomasz Knopik, Instytut Badan Edukacyjnych.
Debata w "Rzeczypospolitej', 27.05.2022, na Youtube, dostep 06.06.2023:

1:52:53 Zwiagzek projektowania uniwersalnego z wigziami spolecznymi i1 kompetencjami
emocjonalnymi. PU tworzy wspodlne pole uwagi. Nie mamy oddzielnych kart pracy dla dzieci z
trudnosciami. W klasie, w grupie mamy dobrze skonstruowany material, ktory by¢ moze wymaga
pewnych dostosowan, ale ta o$, tre$¢ jest ta sama. To integruje. To jest istota projektowania
uniwersalnego w aspekcie tworzenia wigzi spotecznych w grupie.



Teza 6: OCENA FUNKCJONALNA NARZEDZIEM KONTROLI

USTAWA
Likwidacja orzeczen i zastgpienie ich Oceng funkcjonalna.

Wprowadzenie oceny funkcjonalnej zamiast systemu oceniania.

MEW s.138

Aby nauczyciel mogt efektywnie pracowac z klasg zrdéznicowana, bgdzie promowane podejscie
funkcjonalne, obejmujace calosciowa analize funkcjonowania ucznia w $rodowisku szkolnym i
pozaszkolnym.

MEW s.131

Szkotly beda okresla¢ i zaspokaja¢ potrzeby kazdego ucznia. Ich dzialania nie beda dotyczy¢ tylko
funkcjonowania ucznia w szkole, ale tez poza nig, w Zyciu prywatnym. Be¢da wigc wptywaé na
funkcjonowanie rodzin.

MEW s.139

Nauczyciele beda dokonywa¢ Oceny Funkcjonalnej wszystkich ucznidow, nie tylko
niepelnosprawnych. Ocena Funkcjonalna zastapi dotychczasowy system oceniania. Bedzie zawieraé
analize funkcjonalng — czyli jak uczen funkcjonuje w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym. W tym
celu nauczyciele beda analizowaé¢ funkcjonowanie rodzin i zbiera¢ o nich informacje. W ramach
Oceny Funkcjonalnej beda tworzy¢ system wsparcia dla kazdego ucznia, ktory bedzie réwniez
dotyczyt jego rodziny. Wsparcie bedzie ustawicznie analizowane i modyfikowane.

MEW Ss.21 oraz s.62

Zakres oceniania zostanie poszerzony. Nie bedzie to juz ocena osiggnie¢ naukowych, lecz
informacje o catym zyciu ucznia, szkolnym i pozaszkolnym. W tym celu informacje pozyskiwane
od nauczycieli oraz specjalistow szkolnych i1 pozaszkolnych beda zintegrowane za pomoca
centralnej platformy informacycznej, zarzadzanej przez Centrum Koordynacyjne.

MEW s.62
Pomiar dydaktyczny jest etapem procesu dochodzenia do formatu absolwenta pozadanego przez
system.

MEW s.58
Ocena funkcjonalna bedzie decydowac, w jakim zakresie uczen bedzie realizowat PPKO.

dr. Tomasz Knopik, "' Nie marnujmy talentow. Wspieranie uczniow zdolnych w edukacji
wlgczajgcej”. W: "Edukacja Wigczajgca w przedszkolu i szkole".

s.290

Trudne zachowania uczniéw zdolnych przestaniaja ich zdolno$ci, wigec nauczyciele nie dostrzegaja
ich potencjatu. Zdolny uczen przeszkadza i ma zachowania aspoteczne, arogancje, agresje
werbalng, bo jest sfrustrowany znudzeniem poznawczym.

10



Dr Tomasz Knopik, Instytut Badan Edukacyjnych.
Debata w "Rzeczypospolitej', 27.05.2022, na Youtube, dostep 06.06.2023:

od 0:53

Zdolnosci to jest co$, co sie tworzy w odpowiedzi na stymulujace bodzce. W tym znaczeniu kazdy
moze by¢ zdolny. Musi mie¢ tylko warunki, aby w tej ré6znorodnosci mozna bylo to odkry¢.
Rozumienie zdolno$ci w EW: nie tylko w sensie elitarnym, ale w sensie mocnych stron, ktére rodza
si¢ w odpowiedzi na sprzyjajace bodzce.

Zbieranie informacji o dziecku z réznych zrdédet, aby stworzy¢ zasob, ktéry moze by¢
interpretowany.

Marzenna Czarnocka "Uczen w edukacji wigczajgcej”. W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu
i szkole"

s.163

(Zalaczony rys.1 zintegrowany model diagnozy funkcjonalnej w edukacji wiaczajacej. Celem jest
pele uczestnictwo dziecka w edukacji. Zrédlo: OPRACOWANIE WEASNE NA PODSTAWIE
R.PIOTROWICZ "WIELOPROFILOWA DIAGNOZA MALEGO DZIECKA. WSKAZANIA DLA
SPECJALISTOW 1 RODZICOW MALYCH DZIECI Z SYMPTOMAMI ZABURZEN
ROZWOJOWYCH.)

s.168

Diagnoza ma zmierzy¢ i oceni¢ cale zycie dziecka i jego rodziny, pod katem, przyjetym przez
edukacje wlaczajaca. Nastgpnie wyznaczy S$ciezki rozwoju calego zycia dziecka, ma tez
oddziatywa¢ na rodzing. Ma prowadzi¢ wytyczona droga rozwoju zardwno samo dziecko, jak i jego
srodowisko, czyli rodzing.

s.171

Diagnoza edukacyjna - beda brane pod uwage cechy osobowe dziecka, m.in. wiek, pte¢, czynniki
kulturowe. (Krasowicz-Kupis, Wiejak, Gruszczynska 2015, s.140).

Diagnoza psychologiczna. Sg 3 gldwne metody badawcze — wywiad, obserowanie zachowania i
testowanie. Sg dwa aspekty — iloSciowe 1 jakoSciowe.

s.172
Przekazuje si¢ informacje zwrotng wszystkim zainteresowanym osobom i instytucjom, m.in.
osobom badanym, rodzicom, zespotowi wielospecjalistycznemu, sagdowi.

Teza 7: SYSTEMOWY GWALT NA NAUCZYCIELACH

MEW .101

Nauczyciele nie sa przygotowani do pracy z takimi uczniami, nie widzag mozliwosci stosowania
projektowania uniwersalnego. Raport NIK dotyczy glownie nauczycieli przedmiotowych.
Stwierdza, ze jest to luka kompetencyjna o podlozu mentalnym, i Ze mozna ja usuna¢ i przygotowac
nauczycieli do pracy z uczniami niepelnosprawnymi.
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MEW 5.139
Nastgpi znaczna zmiana charakteru pracy nauczycieli przedmiotowych..

MEW s.131

Nauczyciele przedmiotowi zostang przygotowani do pracy z uczniami niepelnosprawnymi, w tym
niepetnosprawnymi intelektualnie w stopniu gigbokim i z niepetnosprawno$ciami sprz¢zonymi.
MEW s.26

Przyjmuje si¢ zalozenie, Ze nauczyciele sa przygotowani do pracy z uczniami niepetnosprawnymi
intelektualnie, z SPE, z zaburzeniami, czyli wszyscy nauczyciele przedmiotowi sa nauczycielami
specjalnymi.

MEW s.139
Nauczyciele przedmiotowi beda odpowiedzialni za postgpy ucznidw z trudno$ciami w uczeniu sig.

MEW s.137
Nauczyciele zostang przygotowani do tworzenia wlasnych materiatéw edukacyjnych.

MEW s.105

Do systemu os$wiaty zostang dopuszczone osoby spoza systemu bez formalnego wyksztatcenia
kierunkowego. Wprowadzona zostanie procedura walidacji kwalifikacji zdobywanych w edukacji
nieformalnej i pozaformalne;.

UST AWA
Superwizja dla nauczycieli. Cel — polepszenie kondycji psychicznej i zapobieganie wypaleniu.
Indywidualnie lub grupowo, max.10-os. grupy wsparcia. Beda to zadania SCWEW.

Prof. Grzegorz Szumski, ""Zroinicowane grupy uczniow — jakie problemy?'" w: "Edukacja
wlgczajgca w przedszkolu i szkole".

.63

Do nauczania w klasie r6znorodnej bardzo dobre s3 komputerowe programy edukacyjne,
dobierajace uczniowi zadania na miar¢ jego aktualnych umiejetnosci.

Prof. Iwona Chrzanowska. "Postawy wobec edukacji wlgczajgcej. Jakie skutki?'"

W: "Edukacja Wigczajgca w przedszkolu i szkole"

s.47

Jedng z gléwnych barier dla edukacji wiaczajacej, widocznych zarowno w badaniach polskich, jak
tez migdzynarodowych jest brak kompetenecji nauczycieli do wilaczenia. Jednak prof.
Chrzanowska thimaczy ten brak jako przeSwiadczenie pedagogéw, ze nie posiadaja tych
kompetencji lub ze uzyskali je w stopniu niewystarczajacym do osiagnigcia sukcesu w pracy z
uczniem z SPE.

.48

Jednak powodzenie edukacji wigczajacej nie zalezy od rzeczywistych kompetencji nauczycieli.
Decyduje ich przekonanie. réznica miedzy uczniem z SPE a bez SPE jest jako$ciowo taka sama
r6éznicy, jak pomigdzy dwoma uczniami bez SPE. Kazdy nauczyciel stykal si¢ z r6znymi uczniami,
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wigc musiat sobie radzi¢ z tymi roznicami. Na podstawie tych zatozen prof. Chrzanowska twierdzi,
ze kazdy nauczyciel ma kompetencje do pracy z uczniem z SPE.

Edukacja wlaczajaca bedzie wigc wmontowana w obowigzkowy system szkolen dla nauczycieli.
Poczucie posiadania kompetencji lub jej braku jest subiektywne, tak samo, jak subiektywna jest
ocena stanu swojego zdrowia.

Beata Jachimczak ""Nauczyciel w edukacji wigczajgcej"

W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole"

s.140

W szkotach beda grupy "wielor6znorodne".

Wilaczenie nie ogranicza si¢ do UzN czy SPE, ale obejmuje wszystkich.

s.143
Konieczne jest przeprojektowanie ksztalcenia nauczycieli w kierunku pedagogow specjalnych.
Kazdy przyszty nauczyciel ma by¢ jednoczes$nie pedagogiem specjalnym, i musi mie¢ nastepujace
kwalifikacje:

-  EW, w ramach studiow, min.500 godzin, w tym 120 godzin praktyki. Ma objaé prace z

uczniem, rodzicami, specjalistami i innymi nauczycielami

- wybrana specjalnos$¢ pedagogiki specjalnej

Te kwalifikacje maja by¢ dla wszystkich studentow pedagogiki, takze przedmiotowych.

s.146
Zanim stanie si¢ to powszechne, przewiduje si¢ szkolenia uzupetniajace.

s.149-150

Metodyka pracy w grupie zréznicowane;j.

Przeszkoda jest skupienie si¢ na dziatalnosci dydaktycznej — przekazywanie wiedzy. Za Zbyszkiem
Melosikiem: nalezy to zastapi¢ przez dziatania budujace relacje spoleczne w klasie i1 szkole,
dos$wiadczenie rOwnosciowe oraz problematyke antydyskryminacyjna.

s.151
Sa 4 wazne obszary edukacyjne dla nauczycieli:
1. poznanie — obserwacja i analiza dziecka w szkole 1 poza nig;
zaakceptowanie — pozwolenie na zachowania, ktdore wynikaja z zaburzen rozwojowych i
moga by¢ akceptowane przez innych,

3. pozyskanie - budowanie autorytetu poprzez afirmacj¢ ucznia przez nauczyciela,

4. zmienianie — poprzez umozliwienie naturalnej aktywnosci dziecka, bez kontroli,
wspOlpratnerstwo, wspdlne ustalanie zasad i postgpowania. Nauczyciel jako konsultant i
doradca.

Zagadnienia edukacji wlaczajacej maja by¢ réwniez obowigzkowa cze$cig studiow
podyplomowych dla kadry zarzadzajacej w o§wiacie.

s.155

Zgodnie z ta ideg w tej samej klasie moga i powinny z powodzeniem uczy¢ si¢ dzieci utalentowane,
z trudno$ciami w nauce, dzieci uchodzcow, pochodzace z rodzin bezrobotnych, z mniejszosci
narodowych, z grup nieréwnych szans czy z tzw. marginesu spolecznego. Takie szkoly moga
przyczyni¢ si¢ do budowy spoteczenstwa otwartego.
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Beata Rola '"Rodzic w EW jako wspotuczestnik procesu'. W: "Edukacja Wlgczajgca w
przedszkolu i szkole"

s.259

Niepetnosprawny w szkole ogoélnodostgpnej to prawo obywatelskie. Nauczyciele, takze szkot
ogolnodostepnych powinni angazowac si¢ w ich zycie rodzinne.

Nalezy wigc stopniowo zmienia¢ mental wszystkich, a rodziny z SPE traktowa¢ systemowo.

s.261

Pedagogizacja rodzicow. Wazna forma wspotpracy — odwiedzanie przez nauczycieli doméw swoich
podopiecznych, szczeg6lnie tych, sprawiajacych trudnosci — po to, zeby nauczyciele lepiej mogli
zrozumie¢ ich powody.

Teza 8: INKLUZYJNY GWALT NA DZIECIACH

Iwona Chrzanowska. "Relacje rowiesnicze — jakie zagroZenia?"

W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole"

.86 - 89

Sa liczne przyklady nietolerancji wobec o0sdb niepelosprawnych w relacjach rowiesniczych:
przezywanie, przedrzeznianie, popychanie, szturchanie (Karwowska 2009).

Odrzucanie, izolacja, agresja — aktywna, reaktywna, czynna, stowna, pozawerbalna, materialna,
cyfrowa, seksualna, drgczenie. Szczeg6lnie dotyka to niepetnosprawnosci intelektualne;j.

s.90
potaczenie niepelosprawnych intelektualnie i zachowan agresywnych powoduje odrzucenie
réowiesnicze: SP-72%, gimnazjum-80,6%, ZSZ-57,9%.

prof. Jacek PyzZalski " Ksztaltowanie pozytywnych relacji uczniow w edukacji wlgczajgcej''.

W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole''.

s.220

Dzieci z SPE czgs$ciej, nawet kilkukrotnie sg narazone na ngkanie (bullying), nie tylko jako ofiary,
ale rdwniez sprawcy, z powodu niskich umiejetnosci spotecznych. (Plichta, Olempska-Wysocka
2013, 2014, Pyzalski 2012).

Teza 9: PROPAGANDA WBUDOWANA W INKLUZJE

MEW ss.137

Nastgpi zmiana znaczenia poje¢cia Edukacji Wlaczajacej — zamiast edukacji dla uczniow
niepetnosprawnych bedzie ono oznaczalo edukacje, ktora zapewnia wszystkim uczniom ksztalcenie
wysokiej jakos$ci.

MEW s.136
Propaganda bedzie udowadnia¢, ze mozna w praktyce ksztalci¢ uczniow z niepetnosprawnosciami,
w tym intelektualnymi w szkole og6lnodostepnej, i ze nie jest do tego konieczny pedagog specjalny.
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- Umiejscowienie uczniow niepelnosprawnych w szkolach specjalnych begdzie przedstawiane
w kampaniach spotecznych jako wykluczenie z zycia spotecznego i publicznego.

- Obawy rodzicow dzieci bez niepetnosprawnosci beda ,,rozwiewane™ przez propagande o
zaletach Edukacji Wiaczajacej dla wszystkich.

Teza 10: UTOPIJINOSC EDUKACJI WEACZAJACEJ

prof. Agnieszka Olechowska
"Rozpoznawanie i zaspokajanie potrzeb edukacyjnych i rozwojowych uczniow w szkotach
powszechnych — analiza raportow Najwyiszej Izby Kontroli 7 2012, 2017 i 2020 r". W: " Problemy
opiekunczo — wychowawcze" 5/2022
s.51
Autorka przytacza dane raportow NIK i zastanawia si¢, dlaczego edukacja wiaczajaca nie wychodzi
w praktyce w Polsce. Problemem nie sg przepisy i finansowanie. Problemy sa dwa:
1. sposdb myslenia nauczycieli, 1 autorka jest pesymistka co do jego zmiany;
2. przywigzanie do prawdy obiektywnej, poszukiwanie uniwersalnych prawidlowosci,
skupienie na prawidlowosciach w procesie ksztalcenia, przywigzanie do tradycyjnej
pedagogiki (autorka powotuje si¢ na publikacje prof. Grzegorza Szumskiego 2014).

Co zrobi¢ w tej sytuacji:

Powotujac si¢ na prof. Zenona Gajdzice (2019), przyja¢ rewolucyjne myslenie - oprze¢ konstrukcje
edukacji inkluzyjnej na dekonstrukcji zatozen pedagogiki specjalnej . To nie bedzie panaceum, ale
bedzie przemiang paradygmatu, uwzgledniajaca potrzebe transformacji calego systemu.

Prof. Grzegorz Szumski.
"Edukacja Wlqczajqca — niedokonczony projekt”, w: "Glos Pedagogiczny' 4/2014

s.127

Podobnie jak projekt oswieceniowy edukacja wlaczajaca ma charakter utopijny. Jest to zatem wizja
edukacji (nie tylko ucznidéw z niepelnosprawnoscia), ktora jest transcendentna wobec zastanej
rzeczywisto$ci. Ze wzgledu na swdj radykalizm nie zostata ona dotad urzeczywistniona i mozna
przypuszczaé, ze nigdy urzeczywistniona w pelni nie bedzie.

s.129

Odwazna reforma zainicjowana na poczatku lat dwutysiecznych przyniosta dos¢ powazny postep w
upowszechnieniu edukacji ucznidw z niepetnosprawnosciag w klasach ogéIlnodostepnych i
integracyjnych (por. Firkowska--Mankiewicz, Szumski, 2008). Co wigcej, nie odbyt si¢ on kosztem
obnizenia jakoS$ci ksztatcenia, czego obawiato si¢ wielu pedagogdéw specjalnych.

s.130

"Najwazniejsza wypowiedza tego typu byt artykut Mary Wornock (2005), opublikowany pod
znamiennym tytutem Szkoly specjalne— tak czynie? W tym krotkim teks$cie, tworczyni stynnego
raportu na temat stanu ksztatcenia w Anglii, nazywanego jej nazwiskiem, ktory stat si¢ podstawg
reformy prointegracyjnej w Anglii z 1981 roku wypowiedziata si¢ za odtworzeniem sieci szkot
specjalnych. Uznala ona, ze szkoty ogdlnodostepne nie sg w stanie si¢ tak zreformowacé, aby
zapewni¢ odpowiednie warunki uczenia si¢ dzieciom i mtodziezy z umiarkowanymi (tzw.
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niewidocznymi) niepelnosprawnosciami. Przekonywata, ze uczniowie z trudnosciami w uczeniu
sie, zaburzeniami zachowania 1 zaburzeniami mowy potrzebuja statego, specjalistycznego wsparcia
w nauce, ktorego nie zapewnia im szkota wiaczajaca."

s.133

Wspoblne nauczanie uczniow sprawnych i niepetnosprawnych oznacza bowiem nie tylko
umieszczenie uczniéw dotad separowanych w jednej klasie szkolnej, ale i uwspdlnienie procesu
dydaktycznego.

s.134

"Jednak ogolne i szczegdtowe cele ksztalcenia oraz zasady dydaktyczne nie muszg roznicowaé
procesu ksztalcenia ucznidw sprawnych i niepelnosprawnych. Dzieje si¢ tak dlatego, ze dominujace
potrzeby ucznidéw w procesie ksztatlcenia maja charakter ogdlny (taki sam dla wszystkich) oraz
indywidualny (wynikajacy z réznic indywidualnych) nie za§ grupowy (wynikajacy z niepetno-
sprawnosci 1 jej rodzaju). Ten $miaty poglad narusza aksjomaty tradycyjnej pedagogiki specjalnej,
ufundowanej na przekonaniu, ze niepelnosprawnos$¢ i poszczeg6lne jej rodzaje wyznaczaja odrgbne
potrzeby edukacyjne, do ktorych nalezy dostosowaé odrgbne metodyki ksztatcenia."

s.137

"Edukacja wiaczajaca, podobnie jak oswieceniowe panstwo, jest pozytywna utopig. Nie uda si¢ jej
zatem w petni urzeczywistni¢, jednak wysitki na rzecz jej aktualizacji sg dzi§ najpowazniejsza
droga postepu teorii i praktyki ksztatcenia 0s6b niepelnosprawnych oraz obiecujaca wizja naprawy
catego szkolnictwa."

Teza 11: ZWIAZEK INKLUZJI Z GENDER

Konferencja "Child is a child", 24.03.2023 na UW, UNESCO/MEIN

Prof. Judith Hollenweger, prof. d/s edukacji roinorodnosci, uniw.pedag. Zurych
3:03

STAWANIE SIE SOBA DZIEKI PRZESZKOLONYM NAUCZYCIELOM:
MAPA UMYSLU, GDZIE PROWADZIC DLUGOFALOWO DZIECKO

SAMOSTANOWIENIE — WYRAZANIE SIE POPRZEZ CIALO — Zeby staé si¢ sobg. Dziecko ma
samo zdecydowa¢, w jakiej kolejnosci co zaklada. Nauczyciel ma zdecydowaé, czy chce, aby
dziecko ubralo si¢ szybko, czy ma do§wiadczy¢ ubierania samo.

(Widoczna jest antropologia, przyjeta prze edukacje wlgczajgcq — materialistyczna, ktora
wychowanie formujgce zamienia na behawioralne formatowanie cztowieka. Dokonuje sie tez
zamiany pojec¢ na przykladzie samostanowienia, ktore w inkluzji oznacza wolnosé¢ ograniczong do
podstawowej obstugi.)

Diane Richler — catalyst for inclusive education, inclusion international, Kanada
3:20

Klasy specjalne, potem — wigczenie do zwyklej edukacji. Wigczanie zaczeto si¢ jako wiaczenie
dzieci z SPE do edukacji, ale teraz jest to wzmacnianie wszystkich. Edukacja wlaczajaca jest dla
wszystkich. Podej$cie indywidualne, lecz uniwersalne.

Zasady edukacji wlaczajacej w Kanadzie od 2013, m.in.:

respektuje roznorodnos$¢ ucznidw i personelu z uwagi na: rasg, religi¢, pochodzenie etniczne,
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narodowos$¢, miejsce urodzenia, wiek, niepetnosprawnos¢, stan cywilny, realng i odczuwang
orientacj¢ seksualng i/lub tozsamos$¢ pltciowa, status spoteczny, polityczne poglady i dziatalnosé.

Segregacja moze by¢ co najwyzej etapem na drodze do wiaczenia. Nie mozeby¢ osobnych szkot,
segregacja to btad. Jest to co prawda zapewnienie edukacji dzieciom niepelnosprawnym, ale nie jest
to wlaczanie.

W Kanadzie nauczyli$my si¢, ze edukacja wlaczajaca jest dobra edukacja dla wszystkich.

Zapewnia rozw0j wlaczajacego, pokojowego i sprawiedliwego spoteczenstwa.

(Bardzo dobrze widac tu genderowe zorientowanie edukacji wlgczajqcej, ktora jest wrazliwa na to,
co w antropologii chrzescijanskiej jest aberracjg.)

prof.Agnieszka Olechowska APS w Warszawie
4:27

Sa warstwy réznorodnosci:

Drugorzednowe: organizacyjne, zewngtrzne, pierwszorzgdowe: wewngtrzne, 0sobowosc¢.
Najtrudniej jest zaakceptowaé krag réznorodnosci wewngtrzny, obejmujacy pierwszorzedne
elementy roznorodnosci: wiek, petnosprawno$¢, orientacje seksualna, pochodzenie, rase.

(Widoczne jest otwarte podejscie do roznorodnosci genderowej)

CZESC 2: BADANIA NAUKOWE

Teza 12: DOWODY NAUKOWE PRZEMAWIAJA PRZECIW EDUKACJI
WLACZAJACEJ

prof. dr hab. Grzegorz szumski ""Podstawy edukacji wlgczajgcej"’
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole” FRSE, Warszawa 2019.

1.

Edukacja Wlgczajaca zmienia program nauczania catosciowo. Dotyczy to nie tylko metod uczenia
si¢, ale przede wszystkim celow i tresci ksztalcenia. (Podstawy teoretyczne: Ersten, Savage 2012,
empiryczne: McLeskey, Waldron, Reed 2014, Solis, Vaughn, Swanson, McCulley 2012).

(Jest to ukryty plan Edukacji Wilgczajqcej, o ktorym nie mowi sie opinii publicznej)

2.
Wiedza jest budowana przez spoteczne konstruowanie (Mitchell 2016).

(Oznacza to tworzenie wiedzy przez uczniow w grupie jako konstrukt ich umystow. W to wierzq
inkluzjonisci)

3.

Celem nowego systemu nauczania jest budowanie wsp6lnoty, zapewnianie osiggni¢¢ i uczestnictwa
wszystkim uczniom narazonym na wykluczenie (Ainscow, Booth, Dyson 2006).

(ukryty plan Edukacji Wigczajgcej)
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prof. Dr hab. Grzegorz Szumski." Zréinicowane grupy uczniow — jakie problemy?"
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole"

1.
Projektowanie uniwersalne bardzo trudno stosowa¢ w edukacji z uwagi na specyfike procesu
edukacyjnego (Edyburn 2010).

(Projektowanie uniwersalne w edulacji jest jedna z podstaw edukacji wlgczajgcej.)

2.
Sa trzy komponenty procesu uczenia si¢, ktore utrudniajg wilaczenie w edukacji:
- percepcja tresci i polecen,
- planowanie zadan i ich wykonywanie,
- motywacja do uczenia si¢ po stronie ucznia, a po stronie nauczyciela - wiara w to, ze uczen
rozwigze zadania lub poczyni satysfakcjonujace postgpy (Pisha, Coyne 2001).
(Oznacza to, ze edukacja jako nauczanie i uczenie si¢ wiedzy utrudniajg wlgczenie. Oznacza to, ze
edukacja sama z siebie nie jest wlgczajgca z zasady. Nie da si¢ wiec pogodzi¢ wlgczenia i wiedzy.)

3.

Indywidualizacja ksztatcenia jest konstytutywna cechg ksztatcenia specjalnego (Kauffman, Hung,
2009)

(Edukacja Wigczajaca jest wiec istotowo ksztalceniem specjalnym. Oznacza wiec zastosowanie
ksztatcenia, wlasciwego dla dzieci specjalnej troski do calej edukacji.)

4.

Jesli wigc w klasach wiaczajacych upowszechni si¢ ksztalcenie specjalne, to niepetnosprawni tez na
tym skorzystaja. Niektorzy jednak beda potrzebowali tak intensywnej indywidualizacji, ze bgdzie
potrzebny nauczyciel wspomagajacy, specjalista z pedagogiki specjalnej. (Kauffman, Mock, Ward,
Badar 2016).

(Oznacza to, ze Edukacja Wlgczajgca ma na uwadze tylko uczniow niepetnosprawnych. Pomimo
tego jest adresowana do wszystkich.)

5.

Pozwala to kontrolowaé proces przyswajania poszczegélnych partii wiedzy i opanowania
umiejetnosci sktadowych danej kompetencji, a takze natychmiast korygowac bledy ucznidéw, co
oznacza, ze nauczyciele bezposrednio kieruja procesem uczenia si¢ (Hornby 2014).

(Oznacza to, ze Edukacja Wlgczajgca nie ksztaltuje samodzielnosci poznawczej uczniow, lecz
podporzgdkowuje ich bezposredniej kontroli nauczycieli.)

6.

Badania wykazuja, ze stosowanie indywidualizacji i UDL (projektowania uniwersalnego) jest
duzym obcigzeniem dla nauczyciela — wigkszy wysitek, naktad pracy, intensywniejsze kontakty ze
specjalistami — niz w edukacji tradycyjnej (Katz 2014).

(Wbrew temu, co podaje si¢ do publicznej wiadomosci, Edukacja Wlgczajaca nie jest
usprawnieniem edukacji ogolnodostepnej, lecz jej obcigzeniem.)

7.
Nieumiejetne stosowanie indywidualizacji moze doprowadzi¢ do obnizenia wymagan i utrwalenia u
uczniéw nieefektywnych strategii uczenia si¢. (Corno 2008).

Natomiast UDL jest stabo udokumentowane naukowo. Sa przypuszczenia i oczekiwania, ale
brakuje dowodéw naukowych, ze UDL prowadzi do poprawienia osiggni¢¢ szkolnych. Nie ma
takze dowodow naukowych, ze UDL jest skuteczne dla uczniéw z SPE.
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Z badan efektywnos$ci indywidualizacji wiemy bowiem, ze poszczegdlne rozwigzania nie
przynosza uniwersalnych skutkow. Na przyktad ewaluacje jednego z najpopularniejszych
programow indywidualizacji nauczania w klasach wiaczajacych — ALEM — szczegolowo
omoéwionego przez Konarzewskiego (2011), wykazaly, ze prowadzi on do poprawienia osiagnig¢¢
szkolnych uczniow z niepelnosprawnos$cia, ale nie ma analogicznego wplywu na osiggnigcia
pozostatych oso6b w klasie (Fuchs, Fuchs 1998).

(Brak jest podstaw naukowych, by twierdzi¢, ze Edukacja Wiqczajgca poprawia osiggniecia
szkolne, i to zarowno uczniow z SPE, jak i bez nich. Sq natomiast dowody naukowe, wykazujgce
znaczne ryzyko obnizenia osiggnie¢ szkolnych.)

prof. dr hab. Grzegorz Szumski ""Osiggnigcia szkolne — jakie uwarunkowania?'"
W: "Edukacja wlgczajaca w przedszkolu i szkole"

1.

Badania prowadzone w USA w 1. 1975-1992 wykazaly, ze dostosowanie szkot ogdlnodostepnych
do wlaczenia spowodowalo staby wzrost efektywnos$ci nauczania ucznidw niepetnosprawnych

( Baker, Wang, Walberg 1994/1995).

2.

Inne badania w USA (Carlberg, Kavale 1980, za okres 1932-1970) wskazuja, ze wilaczenie
powoduje nieznaczny wzrost osiggni¢¢ szkolnych tylko u ucznidéw o inteligencji nizszej niz
przeci¢tna. A dla ucznidw z zaburzeniami emocjonalnymi, zachowania, trudno$ciami w uczeniu si¢
— lepsza jest szkota specjalna.

3.

Dla Europy i Polski jest bardzo mato badan dot. efektow edukacji wiaczajacej dla uczniow, mimo,
ze wiele krajow ja wprowadza. Jakie sa badania: Holandia — Jepma 2003, Karsten, Peetsma,
Roeleveld, Vergeer 2001, Norwegia — Markussen 2001, Myklebust 2007, Szwajcaria — Sermier,
Dessemontet, Bless, Morin 2012, Polska — Szumski, Karwowski 2012. Badania dotyczyty tylko
uczniéw niepetnosprawnych i ich réznic pomigdzy szkolami specjalnymi a ogoélnodostgpnymi.
Badania miaty pokazaé, czy umieszczenie ucznidw niepelnosprawnych w SO zamiast w SS bedzie
miato wptyw na ich wyniki w nauce. Wyniki badan sg niejednoznaczne. Czg¢$¢ pokazuje
poprawienie wynikow, czes¢ jest neutralna. Efekt polepszenia jest niewielki a nawet znikomy. Ze
wzgledu na konstrukcje badan i dobierane grupy wyniki moga dawac zbyt optymistyczny obraz
efektywnosci EW.

4.

Badania prowadzone w Polsce pokazuja roézne wyniki dot. skutkéw EW dla uczniow
niepelnosprawnych. Chrzanowska (2003) i Szumski (2010) twierdza, ze SO daja nieco lepsze
wyniki niz SS, ale wyniki badan Marzeny Buchnat (2015) wskazuja co$§ przeciwnego. Badania
Beaty Papudy-Dolinskiej (2017) pokazuja kompetencje jezykowe dla oséb z zaburzeniami wzroku
wyzsze w Sl niz SS, ale juz nie dla kompetencji matematycznych, i nie w SO. W Polsce w stosunku
do Europy mniej jest wynikow pozytywnych dla EW, a wiecej neutralnych i negatywnych.
(Powyzsze ustepy, dajgce przeglgd badan z USA, Europy i Polski wskazujq, Ze nie ma Zadnych
przekonujgcych przestanek, by twierdzi¢, ze Edukacja Wigczajgca jest korzystna dla jakiejkolwiek
grupy uczniow.,)

19



1.

prof.dr hab. Grzegorz Szumski. ""Kompetencje spoleczne — jakie szanse?"’
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole.”

Niektore badania jednak nie wykazuja réznic w rozwoju uczniow niepetnosprawnych pomiedzy
szkotami specjalnymi 1 ogdlnodostepnymi: (Dessemontet, Bless, Morin 2012, Smogorzewska

2019).

1

prof.dr hab. Grzegorz Szumski ""Edukacja wlqgczajgca — niedokonczony projekt”
w: "Ruch Pedagogiczny" 4/2014

Edukacja wlaczajaca jest koncepcja trudng w realizacji, wymagajaca przetamywania oporow
rodzicow (Duhaney, Salend, 2000), zwielokrotnionego wysitku nauczycieli (Florin, 2001) i
determinacji wladz o§wiatowych (Ainscow i in., 2006). Oczywiscie, zawsze istnieli wplywowi
badacze odnoszacy si¢ do niej sceptycznie, tak na swiecie (np. Fuchs, Fuchs, 1994), jak i w Polsce
(Sekowska, 1998).

prof.dr hab. Iwona Chrzanowska. Postawy wobec edukacji wlgczajgcej. Jakie skutki?

1.

W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole"

Wsréd naukowcoéOw dostrzegalne sa glosy przeciwne inkluzji, zaniepokojone trudnosciami we
wlaczeniu (Forlin 2001), a takze sprzeciwiajace si¢ wprost wspolnej nauce z niepetnosprawnymi
intelektualnie (Gajdzica 2011, s.60, 77-78. 85% nauczycieli uwaza, ze SO nie jest dobrym
miejscem do ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim).

2.

Dylematy nauczycieli:
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dostrzegaja problemy z realng mozliwoscig wlaczenia do SO ucznidw niepetnosprawnych
intelektualnie. Nauczyciele sprzeciwiaja si¢ bezwarunkowej inkluzji (Avramidis, Norwich
2002).

Uwazaja, Ze praca z uczniami z zaburzeniami emocjonalnymi i zachowania jest utrudniona i
nie umozliwia ptynnego wiaczenia do SO (Avradimid, Bayliss, Burden 2000, Forlin 2001,
Kniventon 2004).

Konieczno$¢ wigkszego zaangazowania czasowego w prace z uczniem z SPE, w szkole i po
lekcjach, w trakcie przygotowan do lekcji. Jest to dodatkowe obcigzenie zawodowe
(Paliokosta, Brandford 2010, Smith 2000, Valeo 2008).

Koniecznosc korzystania z innych $rodkow dydaktycznych, dostosowanych do uczniow z
SPE (Scruggas, Mastropieri 1996).

Zbyt liczne klasy (Smith, Smith 2000), co uniemozliwia efektywna indywidualizacje
(Scruggas, Mastropieri 1996).

Brak wiedzy i umiej¢tnosci do pracy z uczniami z SPE, nawet po wielu latach od
wprowadzenia EW (Westwood 2013, Gajdzica 2011, Al-Khamisy 2004, Bleszczynska 1992,
Garlej-Drzewiecka 2004, £as 2001, Olenska-Pawlak 1992, Wachowiak 1992).



1

Brak specjalistycznej kadry wpomagajacej (Oleniska-Pawlak 1992).

Obawy nauczycieli o zwiekszenie obowigzkéw w zwigzku z pojawieniem si¢ wickszej ilosci
uczniow z SPE (Koutrouba, Vamvakali, Steliou 2006).

Brak nastawienia ksztalcenia nauczycieli na poziomie wyzszym do wilaczenia (Mitchell,
Hedge 2007, Bartnikowska, Wojcik 2004, Gajdzica 2001).

Niedostosowanie budynkéw 1 otoczenia do potrzeb ucznidw niepelnosprawnych
(Chrzanowska 2010).

Chrzanowska, Szumski. ""Kompetencje zawodowe. Jakie wyzwania? "
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole''.

Postawy nauczycieli wobec edukacji wiaczajacej sg przedmiotem licznych analiz na catym $wiecie
(Avramidis, Norwich 2002; De Boer, Pijl, Minnaert 2011). Wigkszo$¢ z nich wskazuje, ze sg one z
reguty neutralne lub negatywne. Sposrod 26 badan szkot podstawowych objetych systematycznym
przegladem zadne nie wskazywalo na to, Zze nauczyciele maja pozytywne postawy wobec wigczania
ucznidow z niepetnosprawnoscia (De Boer i in. 2011). Podobne wyniki uzyskiwano w wielu polskich
badaniach (por. Parys 2007).

1

prof.dr hab. Iwona Chrzanowska. "Relacje rowiesnicze — jakie zagrozenia?"
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole"

Badania dotyczace relacji réwie$niczych w grupach zréznicowanych:

21

Sa liczne przyklady nietolerancji wobec o0s6b niepetnosprawnych w relacjach
réwiesniczych: przezywanie, przedrzeznianie, popychanie, szturchanie (Karwowska 2009).
Izolacja i odrzucenie wobec 0s0b z niepetnosprawnoscig intelektualng: (Maciarz 1985, izolacja 30%,
odrzucenie 60%), (Lipinska — Lok$s 2003 izolacja 82,4%, 41,1% antypatia, 29,4% obojetnosc).
(Chodkowska 2004, 60% uczniéw z niepelosprawnoscia intelektualng odrzuconych w relacjach
rowiesniczych w SO), (Kornas 2004 80% ucznidw z niepelosprawnoscig intelektualng
odrzuconych w relacjach rowiesniczych w SO).

Uczniowie z niepelnosprawnoscia zajmuja nizsze miejsce w klasie niz petnosprawni (Babka 2003;
Janion 1999; 2001; Kulesza 2002; Wiacek 2005). Tak samo wskazuja opracowania
zagraniczne (Szumski 2011 s.54).

Dzieci niepelnosprawne sg postrzegane jako nieatrakcyjni partnerzy zabaw i obiekt drwin
(Szczupat 2009).

Uczniowie niepetnosprawni w SO sg izolowani 1 doswiadczaja agresji. (Hodges, Perry 1999
[za: Plichta 2010, s. 5-6]).

Osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng sg szczegdlnie tatwymi ofiarami agresji. (Mikrut
2000; Hershkowitz, Lamb, Horowitz  [za: Plichta 2010, s. 5]).

Osoby niepetnosprawne, takze intelektualnie sg czgsto prowokowane lub zmuszane do
zachowan agresywnych, aby si¢ przypodobaé grupie, by zwroci¢ uwage na siebie, bo nie
znaja innych sposobow postepowania, bo gorzej kontroluja emocje (Mikrut 2000).
Potaczenie niepetnosprawnych intelektualnie 1 zachowan agresywnych powoduje
odrzucenie rowiesnicze: SP-72%, gimnazjum-80,6%, ZSZ-57,9%.



Prof.dr hab. Iwona Chrzanowska. "Edukacja wlgczajgca w badaniach naukowych —
perspektywa rodzica"
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole”

1.
Zagraniczne badania ujawniaja obawy rodzicoOw dzieci niepelnosprawnych i sceptycyzm wobec
inkluzji (Bennet, Galagher 2013), (Leyser, Kirk 2004), (Palmer, Fuller, Arora, Nelson 2001).

2.

Rodzice dzieci niepelnosprawnych sa zadowoleni z przedszkolnej inkluzji (Iwona Mys$liwezyk
2016). Jednak nie wszyscy sa zadowoleni z efektoéw wspolnego ksztatcenia czy wspdlnej pracy
(Twardowski 2009).

3.

Obawy rodzicow: 78% - wspolne ksztalcenie nie przyczyni si¢ do wzrostu kompetencji szkolnych
dzieci bez niepelnosprawnosci, 22%-sadzi, Ze nastgpi spadek indywidualnego kontaktu ich dzieci z
nauczycielami (Peck, Staub. Galucci, Schwartz 2004).

4.
Badania Zdzistawa Kazanowskiego (2011, s.261). Badanie objeto rodzicéw i ich dorastajace dzieci.
Wigkszos¢ woli system tzw. segregacyjny, szczegdlnie miodsi.

5.

Przyczyny przenoszenia uczniéw do innych szkok:

Problemy w funkcjonowaniu szkolnym uczniow niepelosprawnych. Glowny powod zmiany
szkoly - uczniowie ci nie radza sobie ze wzgledu na zaburzenia. W SP przeniesiono ucznidow
niepelnosprawnych: 35,5% uczniéow z SO, 44,2% z SI, 17,2% z SS. Gimnazja — odpowiednio: 40%,
26,7%, 23,1%.

Uczniowie niepetnosprawni nie zawsze tez spetniaja wymogi podstawy programowej: w SP: w SO
10,1%, w SI 3,5%, w SS 1,7%. Gimnazja: w SO 20%. (Grzelak 1 in.s.48,66).

Inny powdd przenosin to problemy w relacjach z rowie$nikami.

Wyniki badania: Pawt Grzelak, dr Pawel Kubicki, Marta Ortowska "Realizacja badania sciezek
edukacyjnych niepetnosprawnych dzieci, uczniow i absolwentow - raport koncowy". Instytut
Badan Edukacyjnych 2014

1261 wywiadéw z dyrektorami, w tym: 590 w SO, 409 w SI, 262 w SS. W ramach szkoly badano
rodzicow ucznidéw niepelnosprawnych: w SO — 2 rodzicow , w SI — 4 rodzicow; w SS — 5 rodzicow.
Otrzymano stopg zwrotu 58,6%. Przeprowadzono facznie 6236 wywiaddéw z rodzicami.

W podsumowaniu sg zawarte nastepujace wnioski:

1. obecnie jeszcze istniejagcy system, tzw. segregacyjny umozliwia realizacj¢ ksztalcenia
uczniow niepetnosprawnych. Respondenci pozytywnie oceniaja sposoéb radzenia sobie z
niepetnosprawnoscig ucznia. Jest generalnie pozytywna ocena szkot przez rodzicow.

2. Wybdr $ciezki ksztalcenia jest tylko jednym z kilku istotnych czynnikdw przysziego zycia
dorostego. Pozostate czynniki glowne to sytuacja rodzinna i ograniczenia, wynikajace z
niepetnosprawnosci.

Analizujac rozne kryteria, najlepiej wypadaja SS, a najwigcej problemow jest w SO.
4. Rodzice sg mato zaangazowani we wspolprace ze szkotami i w realizacj¢ IPET.

(98]
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5. Zachodza przypadki przenoszenia dzieci z jednych szkét do innych. Dominuje kierunek
przenoszenia z EW do tzw. segregacyjnej, z roznych przyczyn.
6. Wybory rodzicow SO dla swoich dzieci niepelnosprawnych czesciowo wynikaja z braku
innej mozliwosci, szczegodlnie na wsi.
7. SO nie sa wystarczajaco dostosowane do uczniéw niepetnosprawnych. Skierowanie do
takiej szkoly takich uczniow powoduje znaczne i kosztowne zmiany w funkcjonowaniu SO.
8. Nauczanie ucznidéw niepelosprawnych w SO napotyka na liczne problemy, stad znaczna
liczba nauczania indywidualnego.
9. Dyrektorzy SO nie sa przekonani, czy ich szkoly s3 wlasciwe dla ucznidow
niepetnosprawnych. Takie przekonanie maja dyrektorzy SS i SI. Podsumowanie na s.170-
172.
(Wnioski z badan wykazujq, zZe wlgczenie w wielu przypadkach nie sprawdza si¢. Rowniez w wielu
przypadkach lepszy jest system tradycyjny, niz wigczajgcy.)

prof.dr hab. Jacek PyZalski "Ksztattowanie pozytywnych relacji uczniow w edukacji
wilgczajgcej".
W: "Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole''.

1.

Dzieci z SPE czgsciej, nawet kilkukrotnie sg narazone na negkanie (bullying), nie tylko jako ofiary,
ale rdwniez sprawcy, z powodu niskich umiejetnosci spotecznych. (Plichta, Olempska-Wysocka
2013, 2014, Pyzalski 2012).

2.

Wielu pedagogéow ma obawy wobec wiasnych kompetencji edukacyjnych i wychowawczych wobec
dzieci z SPE (Sudal-Malukiewicz 2001, Plichta, Olemspka-Wysocka 2013,2014) Gdy nauczyciel
zachowuje si¢ niewlasciwie wobec ucznia z SPE, pozostali rowiesnicy powtarzaja jego zachowanie.

ZRODEA NIEMIECKIE NA TEMAT ICH WEASNEGO SYSTEMU EDUKACJI 1
WYCHOWANIA, W KTORYM WPROWADZONO INKLUZJE:

dr Michael Felten "Die Inklusionsfalle. Wie eine gut gemeinde idee unser Bildungssystem ruiniert"
2017. (Pulapka inkluzji. Jak dobra idea zréjnowata nasz system edukacji)

dr Michael Winterhoff " Deutschland verdummt: Wie das Bildungssystem die Zukunft unserer
Kinder verbaut" 2019. (Niemcy oghupione. Jaka przyszto$¢ naszych dzieci buduje system edukacji.)

prof. Michael Winkler "Kritik der Inklusion: Am Ende Eine(r) Illusion" 2018. (Krytyka inkluzji.
Koniec pewnej iluzji)

Opracowal Bartosz Kopczynski
Towarzystwo Wiedzy Spotecznej
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